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Ozet

Tirk toplumunun kiltirel, milli ve manevi degerleriyle ilgili gesitli konular iceren hayat bilgisi dersleri sayesinde 6grenciler,
yasadigl toplumu tanimaya baslarlar. Toplumun kiiltiirii ve degerlerinin en dnemli ve yakin kaynaklar ailelerdir. Ogrenciler, dzellikle
yash insanlarla konusarak kendi kiltirlerini 6grenebilirler. Bu baglamda kiltiir ve deger 6gretiminde kullanilabilecek en uygun
yéntemlerden birisi s6zli tarihtir. Bir s6zIU tarih calismasinda 6grenciler; aile Gyeleri, akrabalar ve komsulariyla gorisir ve temel
bilimsel adimlarn takip ederek toplumun kiltirini ve degerlerini kesfederler. Bu arastirma, somut olmayan kiltiirel miras
ogelerinin 6gretiminde s6zlu tarih yonteminin katkilarini ortaya ¢ikarmayl amaglamaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden eylem
arastirmasi deseni kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu, Bursa’nin Nilufer ilgesinde hizmet veren 6zel bir okulun 2. sinif
dgrencileri (24) olusturmaktadir. Ogrenciler, velilerin yazili izniyle ortak arastirmacinin okuttugu cesitli siniflardan segilmistir.
Arastirmada On Bilgi Degerlendirme Formlari, Son Bilgi Degerlendirme Formlari, Calisma Degerlendirme Sorulari ve Kaynak Kisi
Gorusme Degerlendirme Formlarindan veri toplanmistir. Toplanan veriler, icerik analizine tabii tutularak analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Calismanin sonuglari, s6zli tarih uygulamasinin 6grencilerin yakin gevresindeki somut olmayan kiltirel miras
Ogelerini tanimalarini sagladigini gostermistir. Ayrica degisim ve surekliligi algilayan 6grenciler, degisimin daha ¢ok olumsuz
boyutuna odaklanmistir. Bunlarin yaninda kaynak kisiler, galismanin iki nesli bir araya getirdigine ve kiltlirin taninmasina yardimci
olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, ilkokul, s6zll tarih, kiltirel mirasin 6gretimi, degisim ve sureklilik

The Teaching of Cultural Heritage with Oral History in Life Studies Courses

Abstract

Life studies lessons include various subjects related to national, cultural and sentimental values of Turkish society, so
elementary students begin to know society where they live through the lessons. To learn a society's culture and values, the
significant and the nearest sources are families. The pupils may get to know their own culture especially through cultural
transmission of older people. In this respect, oral history is one of the most proper methods that can be used in the teaching of
culture and values. In an oral history study, the pupils interview with their family members, relatives, and neighbors, and they
explore the culture and values of society by following the basic scientific steps. The current research aims to uncover the role of
oral history method in the teaching of intangible cultural heritage items. The research was conducted according to action research.
Working group consists of 2th-grade students (24) who are studying in a private elementary school is serviced in Bursa. The
students were chosen from various classes which co-researcher teacher is teaching, and by using parent informed consent form. All
data were obtained from preliminary knowledge assessment forms, final knowledge assessment forms, unstructured surveys, and
interview evaluation forms of source person. Obtained data were analyzed by using the content analysis method and interpreted.
Results of the research show that oral history implementation enables students to know in detail intangible cultural heritage items.
In addition, students that perceived change and continuity mostly focused on the negative aspect of change. Besides these, source
people pointed out that the study draws the two generations together and to help explore of culture.

Anahtar Kelimeler: Life Studies Course, Oral History, Elementary School, Teaching of Culture Heritage, Change and Continuity

1 Giris

Kiltlr sdzctgl, Latince “cultura” sozciglinden gelmektedir. Bu sdzclk, Fransiz disinlr Voltaire tarafindan “insan zekasinin
olusumu, gelisimi, gelistirilmesi ve ylceltilmesi” anlaminda kullaniimistir. Soyut bir sézciik olan kiltir, ayni bir toplumun kendisi ve
sosyal stireglerin bir bileskesidir. Ayni zamanda kultur; tarihi, degisken, ideallestirilmis ve butinlestirici kurallan ifade eder (Guveng,
2005). Turk Dil Kurumu’na gore ise kultur: “Tarihi, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile
bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal gevresine egemenlidinin él¢lisiinii gésteren
araglarin biitiind, hars, ekin.” (TDK, 2018a).

Cesitli sekillerde tanimlanabilen kiltir, s6zIU gelenekten beslenir. SozIU gelenek, yazilmamis kaynaklar ve birbirini takip eden
nesillerin hatiralaridir (Vansina, 1972). Sozli gelenegin temel amaci, iginde bulunulan zamani agiklamak ve toplumun isleyis seklini

*Bu ¢alisma, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda istanbul Universitesi'nde diizenlenen V. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu’nda (ISHE
2018) sozIi bildiri olarak sunulmustur.
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ahlaki olarak mesrulastirmaktir. Ornegin; ingiltere’de halk tiirkiileri, hikayeler, adetler ve inanglar, kirsal kiiltiire dayanak olmus ve
bu kiltirin bakis agisini kusaktan kusaga aktarmasini saglamistir (Caunce, 2001).

Kiltlr ve sozli gelenek, gegmisten glinimize aktarim yoluyla canh bir sekilde yasamaya devam eder. Bu aktarim siirecinde
kullanilan en eski yontemlerden biri s6zli tarihtir. S6zIU tarih, nesiller boyunca insanlarin tarihini, deneyimlerini ve kiltlrini
paylasmasini ve korunmasini saglamistir. Clinki sézIG tarih anlatilari; deneyimleri izleme, olaylar hatirlama, dislinceleri paylasma,
inang ve degerleri anlama ve pekistirme firsatlari sunmaktadir (Barclay-McLaughlin, Kershaw & Roberts, 2007).

insanlik tarihi kadar eski olan sdzlii tarih, 1940'larda Kolombiya Universitesi'nde Sézlii Tarih Ofisi'nin agilmasindan sonra
kurumsallasmistir. Bu yéntem, éziinde insanlarin yasam deneyimlerini kaydetmek icin kullanilir (Mei, 2016). insanlarin deneyimleri
ve aliskanliklari, kiltir ve gelenekler igerisine gesitli sekillerde yerlesmistir. S6zIi tarih gériismeleri yoluyla giindelik yasam ve
geleneksel uygulamalar kaydedilir ve yeni nesle tanitilir. Bir bakima s6zIU tarih yoluyla sosyal tarih kaydedilir. Diinyada sézli tarih
araciligiyla sosyal tarihin kaydedilmesi konusundaki en &nemli érnek, ingiliz George Ewart Evans’tir (Dere, 2017). Hem halk bilimci
hem de s6zIi tarihgi olan Evans, ingiltere’nin East Anglia bélgesinde yaptigi alan galismalariyla sozlii tarihle sosyal tarihi kaydetme
calismalarina dnculik etmistir. 1956 yilinda yayinlanan Ask the Fellows Who Cut the Hay (Otu Kimin Bigtigini Arkadagslara Sorun) adli
eserinde ev aletleri ve beygir glicliyle ciftcilik yapilan bir tagra bolgesindeki eski kiiltiri yansitmistir. Belki de higbir yazili kaynagin
saglayamayacagi kadar eski ¢iftgilik sistemine iliskin bilgiler sunmustur (Caunce, 2001). Thompson & Bornat’a (2017) gére bu eser,
ingiltere’deki s6zIii tarih hareketinin baslangicidir.

Evans’in yaptigi gibi s6zIlU tarih yoluyla toplumun glindelik yagamina iliskin ayrintilar kesfedilir. Bu ¢alismalarda av hikayeleri,
ciftcilik uygulamalari ve teknikleri, inanglar hayaletler, dogum, evlilik, yas, cenaze gelenekleri, yemek tarifleri, gidalari koruma, halk
ilaglan (sifalari) gibi birgok konu ele alinabilir (Sitton, Mehaffy & Davis Jr, 2011). Antropologlarin toplumun gecmis kiltiri dedigi bu
konulara Evans gibi sozlli tarihgiler sosyal tarih demektedir. Bu durum, s6zlU tarih ve kiltlir arastirmalan arasinda siki bir bag
gostermesi agisindan 6nemlidir.

1.1 Kiiltiir Ogretiminde Sézlii Tarih

Bir toplumun tarihsel slireg icinde Urettigi ve kusaktan kusaga aktardigi her tirli maddi ve manevi 6zelliklerin biitinG olan
kaltir, bir toplumun kimligini olusturur ve o toplumu diger toplumlardan ayirir (Selanik-Ay ve Kurtdede Fidan, 2013). Kaltar, bir
mirastir. Guncel Tirkce SoOzlikte miras: “bir neslin kendinden sonra gelen nesle biraktigi sey.” (TDK, 2018b) olarak
tanimlanmaktadir. Okul siirecinde kiiltiirel miras egitimi kapsaminda 6grencilerin tarihin ve kiiltiirin temel kavramlarini ve ilkelerini
kavramalari amaglanmaktadir (Culha-Ozbas, 2009). Bu amaglarin gergeklestiriimeye ve toplumun kiiltiirel mirasiyla ¢ocuklarin
gelecek yasaminin iliskilendirilmeye baslandigi ders, hayat bilgisidir. Bu ders, onlarin kendi ailesini, tarihini ve kilttrel, milli ve
manevi degerlerini tanimalarina yonelik gesitli konulari (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017) igerir. Bu konulardan biri olan kilturel
miras; gecmisten miras kalan, insanlar tarafindan yapilmis her tiirlii eserler ve topluma ait degerler bitiniini ifade eder. Kapsami
oldukga genis olan kiltlirel miras, 17 Ekim 2003 tarihinde Paris’te imzalanan UNESCO Somut Olmayan Kilttrel Mirasin Korunmasi
Sézlesmesi'nde somut ve somut olmayan kultirel miras olarak iki kategoriye ayrilmistir (UNESCO, 2003). Somut kulttirel miras
ogeleri denilince antik kentler, anitlar, mizeler ve diger tarihi mekanlar akla gelir (Can, 2009). Somut olmayan kiiltiirel miras ise
kiltirel mirasin aktarilmasinda tasiyic islevi goren dille birlikte sozli gelenekler ve anlatimlar, gosteri sanatlari, el sanatlari, ritteller
ve solenler, doga ve evrenle ilgili bilgi ve uygulamalari kapsar (Kolag, 2009). Kulturel miras kapsaminda korunmasi gereken somut
ogeler, “tasinmaz kiltlr ve tabiat ogeleri” ve “tasinir somut kulttirel miras” olarak ikiye ayrilmaktadir (Darg¢in-Sahin, 2010). Somut
olmayan kdltlrel mirasin korunmasi, somut kiiltiirel miras eserlerine gore daha gligtir. Kaydedilmeyen her somut olmayan kultirel
miras oOgesi, onlarn bilen kisilerin 6limiyle unutulma tehlikesiyle karsi karsiyadir. Somut kiltirel miras eserlerinin mize ve
galerilerde korunmasi saglanirken, somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasi kayit altina alinmasi ya da yerel halkin yasam
kosullarina saygi ile mimkiin olabilmektedir (Can, 2009).

Ote yandan kiiltiiriin ve sézli gelenegin aktariminin 6nemli bir araci olan sézlii tarih, bir arastirma yéntemi ve veri toplama araci
olmasinin yaninda egitim uygulamalarina entegre edilmis bir 6gretim yontemidir (Dere ve Ding, 2018). SozIU tarih yontemiyle
yapilacak 6gretim faaliyetleri; 6grencilerin arastirma, soru sorma, mukayese edebilme, verileri elde etme, analiz ve yorum yapma,
sosyal ve kisilik becerileri ile ortak galisabilme becerilerini gelistirir (Demircioglu, 2005; Dere, 2017; Kabapinar, 2018). Ayrica sozlu
tarih galismalari, yasli insanlarla ¢alisan 6grencilerin yaslilara ve yaslanma siirecine iliskin tutumlarinin olumlu yénde degismesine
yardimci olmaktadir (Ligon, Ehlman, Moriello & Welleford, 2009). Bu da kiiglik yastaki cocuklarla yasl yetiskinler arasinda saglikl bir
bag kurulmasina zemin hazirlamaktadir.

Ogrencilere gesitli katkilar saglayan sozlii tarih ydntemi, kiiltiirel mirasin aktaniminda (Cengelci, 2012) ve &gretiminde
kullanilabilecek 6nemli yontemlerden biridir. S6zli tarih goériismeleri sirasinda 6grenciler, gegmisten gliniimize uzanan kiiltirel
miras ogelerini ve gelenekleri kesfetme imkani bulurlar. Clinkl 6grencilerin degerleri ve icinde yasadiklarn kdltlra tanimalari igin en
onemli kaynaklari, aileleridir (Demirutku, 2017). Bu kapsamda 68renciler, ailelerindeki 6zellikle yash insanlarin aktarimiyla kilturint
taniyabilirler. ClinkQ yasl insanlar, deneyimlerinin sonuglarini genglere aktararak kdltirel degerler ve bilginin devamini saglarlar.
Aile icinde gercgeklesen iletisimlerde sozel edebiyatin Griinleri, adetler, gorenekler, ahlaki ve dini bilgiler yashlardan ¢ocuklara
aktarilir. Bu ayni zamanda sosyallesme siirecinin temel 6zelligidir (Canatan, 2008).

2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda milli ve kiiltiirel degerleri tanima, degisim ve siirekliligi algilama, gézlem, iletisim gibi
cesitli beceriler gelistirilmek istenmektedir. S6zIU tarih uygulamalarinin millf ve kiiltlirel degerleri tanima becerisi basta olmak lizere
degisim ve surekliligi algilama, gdzlem ve iletisim becerilerini gelistirdigi birgok arastirmada (Cengelci ve Selanik-Ay, 2009; Kabapinar
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ve incegiil, 2016, Dere, 2017; Kabapinar ve Saglamgoncii, 2017) ortaya gikariimistir. Ayrica yine ilgili programda: “Dersin islenisinde
okul ici ve okul disi uygulamalar yapmaya 6zen gésterilmelidir. Ozellikle ilgili kazamimlarda sézlii tarih, yerel tarih, miize gezileri,
doda editimi, resmi kurum ve kuruluslarla 6zel kurum ve kuruluslan tanima gibi okul disi uygulamalar énemsenmeli ve bu
dogrultuda énceden planlanan 6grenci merkezli etkinlikler gergeklestirilmelidir.” (MEB, 2017) ibaresine yer verilmistir. Yani sinif
Ogretmenlerine basta sozll tarih ve yerel tarih etkinlikleri olmak tzere okul disi etkinliklerin yapilmasi tavsiye edilmistir. Bununla
birlikte Simsek ve Kaymakci (2015) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanilabilecek Okul Disi Ogretim Ortamlan”
listesinde s6zlu tarih de yer almistir.

Kiltirel miras dgeleriyle ilgili konular, Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda 6zellikle Ulkemizde Hayat adli 6grenme alaninda
bulunmaktadir. Bu baglamda Hayat Bilgisi 2. Sinif Programi’nda: “Yakin ¢cevresindeki kiiltiirel miras dgelerini arastirir.” (MEB, 2017)
seklinde yer alan kazanim, bu arastirmanin baglangi¢ noktasini olugturmustur. Kazanimin agiklamasinda "Gelenek ve gorenekler,
yemek, giyim, kusam, muzik ve yoresel oyunlar ile ilgili arastirma yapmalari saglanir." ifadesi yer almaktadir. Bu 6zelliklerden
hareketle arastirmanin amaci, 6grencilerin yakin gevresindeki somut olmayan kiltlrel miras 6gelerini tanimalarinda sozIU tarih
yénteminin katkilarini ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki alt arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Sozll tarih uygulamasi, kiiltlirel miras 6gelerinin dogru bir sekilde 6grenilmesini saglamis midir?

2. Ogrenciler, kiiltiirel miras 6gelerinin degisim ve siirekliligini nasil agiklamislardir?

3. Galismaya katilan kaynak kisilerin (aile Gyelerinin) uygulama hakkindaki gorugleri nelerdir?

2 Yontem
Bu arastirma, eylem arastirmasi deseniyle yapilmistir. 2. sinif 6grencileri igin soyut bir konu olan somut olmayan kdltiirel miras
Ogelerinin 6gretimini daha etkili bir sekilde gergeklestirmek icin uygulamali eylem arastirmasi tercih edilmistir. Uygulamali eylem
arastirmalari, 6gretmenlerin siniflarinda karsilastiklan bir soruna ¢6ziim Uretmek, herhangi bir konuda 6grencilerinin 6grenme
dizeyini gelistirmek ve kendi mesleki performanslarini artirmak icin tasarladiklar arastirmalardir (Creswell, 2012). Bu baglamda
asagidaki eylem plani takip edilmistir:
Tablo 1. Eylem Arastirmasi Siireci

1) So6zIG Tarihin Tanitimi

2) Kiltiirel Miras Ogeleri ile ilgili On Bilgilerin Yoklanmasi

3) So6zlii Tarih Goriisme Kurallarinin Ogretimi

4) Ogrencilerin Aile Biyiikleriyle Gériismeler Yiiriitmesi

5) Kaynak Kisi Gortisme Degerlendirme Formunun Uygulanmasi
6) Kiiltiirel Miras Ogeleri ile ilgili Son Bilgilerin Yoklanmasi

7) Calisma Degerlendirme Sorularinin Uygulanmasi

8) Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Tablo 1'de 6zetlendigi gibi arastirma siireci, sozll tarihin tanitimiyla baslamistir. Ardindan 6grencilerin kiltrel miras 6gelerine
iliskin on bilgilerini yoklamak lizere 2 adet sorudan olusan “On Bilgi Degerlendirme Formu” uygulanmistir. Daha sonra 6grencilere
gostermek icin sinif icerisinde 6rnek bir goriisme yapilmistir. Bu asamadan sonra arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kdltirel
Mirasimi Kesfediyorum” adli gérisme formunun birer kopyasi, gorlisme yapmalari igin 6grencilere dagitilmistir. Bu formda
ogrencilerin blyiklerinden 6grenmeleri icin gegmisten glinimiize yemekler, kiyafetler, muzik tirleri ve gesitli kiltirel ogelerin
degisimi ve siirekliligiyle sorulara yer verilmistir. En basta gorismelerin kaydedilmesi 6ngoriilse de 6grencilerin kosullan géz 6niinde
bulundurularak istege bagl hale getirilmistir. Bu durumda 6grencilerin tamami, gériisme notlariyla calismasini ylritmistir. Kaynak
kisiler ise kendileriyle yapilan gorismeyi degerlendirmek icin “Kaynak Kisi Gorlisme Degerlendirme Formu”nu kullanmistir.
Uygulama sonunda 6grencilerin kiltirel miras ogelerine iliskin s6zlU tarih gérismelerinden 6grendikleri bilgileri tespit etmek ve
¢alisma hakkindaki tecriibelerini ortaya ¢ikarmak igcin “Son Bilgi Degerlendirme Formu” ve “Calisma Degerlendirme Sorularn”
uygulanmistir.

2.1 Calisma Grubu

Calisma grubu, Bursa ilinin Niltfer ilgesinde hizmet veren bir ilkokulda okuyan 13 kiz, 11 erkek 6grenci olmak lzere toplam 24
(2. sinif) 6grenciden olusturulmustur. Calisma arastirmacilardan biri olan 6gretmenin kendi sinifinda okuyan 6grenciler arasindan
amacl 6rneklem yéntemine gére belirlenmistir. Ayrica calismaya katilan 6grencilerin ailelerinden yazili izin alinmistir. izin vermeyen
velilerin 6grencileri ¢alismaya dahil edilmemistir.

2.2  Veri Toplama Araglari

Bu calismanin verileri, On Bilgi Degerlendirme Formu ve Son Bilgi Degerlendirme Formlari, Calisma Degerlendirme Sorular ve
Kaynak Kisi Goriisme Degerlendirme Formlarindan toplanmistir. On Bilgi Degerlendirme Formu ve Son Bilgi Degerlendirme
Sorularinda “Gelenek ve gérenek nedir?”, “Bildiginiz gelenek ve géreneklere Grnekler verir misiniz?” seklinde sorular yer almistir.
Calisma Degerlendirme Sorulari, yapilandirilmamis anket sorulari seklinde hazirlanmistir. Bu form, 6grencilerin hem gelenek ve
gorenekleri dogru bir sekilde 6grenip 6grenemediklerini hem de galisma hakkinda neler distindiklerini ortaya g¢ikarmaya yonelik
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sorulardan olusturulmustur. Son olarak galismaya kaynak kisi olarak katilan ailelerin gérislerini ortaya g¢ikarmak igin gériismeyi
degerlendiren ifadelere yer verilmistir. Kaynak kisiler, calisma hakkindaki distincelerini ve duygularini "evet, kismen, hayir"
yanitlarim isaretleyerek yansitmiglardir.

2.3 VeriAnalizi

Calismada toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak (Simsek ve Yildirim, 2013) amaciyla igerik analizi
yapiimistir. icerik analizi; kaliplari, temalari veya &nyargilari tanimlamak amaciyla belirli bir materyalin iceriginin ayrintili ve
sistematik bir sekilde incelenmesidir. igerik analizi daha gok tipik olarak kitaplar, gazeteler, kisisel dergiler, yasal belgeler, filmler,
televizyon, sanat, miizik, videolar, konusmalarin transkriptleri gibi kaynaklarin degerlendiriimesinde kullanilir (Leedy & Ormrod,
2015). Bu arastirmada igerik analizi, arastirmacilarin is birligine dayali olarak yiratilmistir. Bu kapsamda o6ncelikle her iki
arastirmaci, birbirinden bagimsiz olarak verileri ayri ayri kodlamistir. Ardindan her iki arastirmacinin kodlan birlestirilerek ortak
kodlar bir araya getirilmistir. Bu kodlardan kategoriler ve temalara ulasimistir. Ulasilan bu temalar, analiz edilmis ve
yorumlanmigtir.

3 Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu béliminde verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglari dogrultusunda sirasiyla sunulmustur.

3.1  Sézlii tarih uygulamasi, kiiltiirel miras égelerinin dogru bir sekilde égrenilmesini saglamis midir?

Birinci arastirma sorusuna cevap bulmak igin bu bolimde 6n bilgi degerlendirme formu, son bilgi degerlendirme formu ve
calisma degerlendirme sorularinin sonuglari degerlendirilmistir. Oncelikle &n bilgi degerlendirme formu, son bilgi degerlendirme
formlan karsilastirilarak Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. On Bilgi Degerlendirme ve Son Degerlendirme Sonuglari
Gelenek ve Gorenek Kavramlarinin Anlami (N:24)

On Degerlendirme f Son Degerlendirme f

Yanls Bilgiye Sahip 8 Adetler 4
Bilmiyorum 5 Gegmis 3
Bursa’nin Seftalisi 3 Davraniglar 3
Bir Yerde Bir Sey Gormek 2 Bayramlar 3
Dlgline Gitmek 1 EskiYemekler P
Kadinin Soyadini Degistirmesi 1 Orf P
Daha Once Olan Bir Sey Yapmak 1 Sozler 1
Yemek 1 Cocuk Oyunlarn 1
Oyun 1 Duginler 1
Kurallara Uymak 1 Halk Oyunlari 1
Gelenekler 1

Eski Esyalar 1

Eski Kiyafetler 1

Tablo 2’de goriildiigii gibi On Degerlendirme sonuglari, calismaya katilan égrencilerin cogunun gelenek ve gérenek kavramlari
hakkinda yanlis bilgilere sahip oldugunu ya da hichir sey bilmedigini gostermektedir. Yanlis bilgiye sahip 6grenciler, gelenek ve
gorenek kavramlarini “6grenmek, gérmek, yetenek, hizli olmak, gli¢lii olmak, okulumu ¢ok seviyorum, temiz ve akilli olmak, gérmek,
gelecek, dondurma yemek” gibi ilgisiz cevaplarla agiklamislardir. 6 6grenci ise iki kavrami da bilmedigini ifade etmistir. Baz
ogrenciler (8), “Bursa’nin seftalisi, diigiine gitmek, kadinin soyadini degistirmesi, daha 6nce olan bir sey yapmak, yemek, oyun,
kurallara uymak” gibi nispeten gelenek ve gorenek kavramlariyla iliskili ornekler vermeye ¢alismistir. Bu sonuglar, 6grencilerin
blyuk g¢ogunlugunun calismaya baslamadan o6nce gelenek ve gorenek kavramiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gostermistir. Bu uygulamada “kiltirel miras ogeleri” sorusu yerine “gelenek ve gorenek” gibi 6grenciler i¢in daha anlasilir
olabilecek kavramlarin anlami sorulmustur.

S6zIU tarih uygulamasinin sonunda Son Bilgi Degerlendirme Formunda 6grencilere yine ayni sorular sorulmustur. Tablo 2'de
sunulan sonuglarda 6grencilerin tamaminin (bir 6grenci harig), cesitli 6rneklerle gelenek ve gérenek kavramlariyla iliski kurabildigi
gorilmistir. Ogrenciler, gelenek ve gérenek kavramlarinin anlamini agiklamak icin “adetler, gegmis, davranisiar, bayramlar, eski
yemekler, 6rf, sézler, cocuk oyunlari, diigiinler, halk oyunlari, eski esyalar ve eski kiyafetler” ifadelerini kullanmistir. On
Degerlendirme sonuglarina gore gelenek ve gorenek konusunda 6grenilen dogru bilgilerin yaninda 6rnekler de gesitlenmistir.
Ogrencilerin gelenek ve gérenekleri agiklamak igin kullandig ifadelerden bazilari sunlardir:

“Atalarimizdan égrendigimiz sézler ve davranislar...” (Ege)

“Biiyiiklerimizden kalma esyalar...” (Onder)

Yalnizca bir 6grenci, “gelenekler” diyerek sorulan sorudaki ifadeyi tekrar ederek ilgisiz bir cevap vermistir. Bu verilere ek olarak
ogrencilerin ¢alisma hakkindaki dislincelerini almak igcin Calisma Degerlendirme Sorulari uygulanmis ve Son Degerlendirme
Formunda oldugu gibi bir kez daha “Gelenek ve gérenek ne anlama gelmektedir?” sorusu yoneltilmistir. Son Degerlendirme Sorulari
ve Calisma Degerlendirme Sorulari verilen cevaplar karsilastirildiginda verilen cevaplarin benzer oldugu gorilmustir. Farkh olarak
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ahiskanlik (4), kural (3), ziyaretler, muzik, turkd, tére, bilgi ve kutlamalar gibi cevaplar alinmigtir. Ancak bu uygulamada 6grenciler,
gelenek ve gérenek kavramlarini daha ayrintili bir sekilde agiklamislardir. Ogrencilerin bazilari, gelenek ve gérenek kavramlarini su
sekilde agiklamistir:

“Geg¢misten giinlimiize aktarilan kiiltiir ve aliskanlklarimizdir.” (Mete)

“Biiyiiklerimizin geg¢misten giiniimiize devam ettirdikleri aliskanliklardir.” (Ozgiir)

“Gelenek ve gérenek, gegcmisten gelen, kusaktan kusaga aliskanliklar, bilgi, tére ve davranislar.” (Sinan)

“Gelenek bir toplumda soydan gelen kiiltiir etmenleridir. Gérenek ise bir seyi anadan babadan ve gevreden gérdiigi gibi yapma
aliskanligidir.” (Mustafa Kemal)

“Her toplumun ge¢misten gelen, davranis ve yasam bicimini anlatan égelerdir.” (Asya)

“Geg¢misten giinlimlize bizlere kusaktan kusada aktarilmis dans, oyun, miizik, esya, séz, tiirki, esya vb. seylerdir.” (Dogukan)

Gorildiigi gibi 6grenciler, Calisma Degerlendirme Sorularinda gelenek ve gérenekleri daha detayli bir sekilde agiklamislardir. Ug
veri kaynagindan toplanan sonuglar, s6zIU tarih uygulamasinin 6grencilerin yakin gevresindeki somut olmayan kiltirel miras
ogelerini tanimalarini sagladigini ortaya koymaktadir.

3.2 Odrenciler, kiiltiirel miras égelerinin degisim ve siirekliligini nasil agiklamslardir?

ikinci arastirma sorusuna cevap bulmak igin dgrencilerden Calisma Degerlendirme Sorularinda sézlii tarih gériismelerinden
ogrendikleri bilgileri kullanarak kultiirel miras 6gelerinin gegmisteki ve glinimizdeki durumunu karsilastirmalari istenmistir. Bu
kapsamda Ogrenciler, geg¢mis ve glinimizdeki yemek kiltiriint, kiyafetleri ve muzik tdrlerini karsilastirmali olarak
degerlendirmislerdir. Karsilastirma sonuglarina gore; 6grencilerin gogu (16), yemek kulttri konusundaki sireklilige vurgu yapmislar,
yemeklerin diinden bugline ¢ok fazla degismedigini dile getirmislerdir. Bu sekilde dustnen Ogrencilerden Efe, “Ayni yemekleri
yiyorlar. Ispanak, pirasa, fasulye...” derken, Mustafa Kemal: “Elbette farkli dedil. Onceden kuru fasulye yiyorlardi simdi de.” diyerek
yemek kultlriinin benzer olduguna dikkat ¢ekmistir. Aksine degistigini disiinen 6grencilerden (6) Caner: “Eskiden evde yapilan
yemekler daha fazla yenirmis. Bugiin ise hazir disardan yenilen yemekler daha ¢ok yeniyor.” diyerek insanlarin ev yemeklerini eskisi
kadar tercih etmedigine vurgu yapmistir. Yine yemekler konusunda fark oldugunu disinen Zerrin: “Eski yemeklere benzer ama
kéyde daha az gesit yemek varmis. Simdi daha ¢ok yemek var.” diyerek yemek cesitlerinde yasanan artisa deginmistir. Son olarak
yemek kulttriindeki hem benzerlikler hem de farkhlklar oldugunu dustnen diger 6grenciler (4), 6rnek vermeden “Bazilari benzer,
bazilan farkl.” demekle yetinmislerdir.

Ogrenciler, ikinci baslik altinda gegmisle giinimiizii kiyafetler agisindan karsilastirmislardir. 13 6grenci, giiniimiizdeki kiyafetlerin
gecmistekilere benzer, 11 6grenci ise ge¢mistekilerden farkll oldugunu distinmektedir. Benzer diyen 6grenciler, dislncelerinin
gerekgelerini yeterince agiklamamislardir. Ancak farkli oldugunu distinenler, daha detayh ifadeler kullanmislardir. Kiyafetlerin
eskiye gore degistigini dustinen Efe: “Eskiden etek ve elbise giyerlerdi. Simdi pantolon giyiyorlar.” demistir. Benzer sekilde Elif:
“Farkli. Eskiden pazene basma kumaslarda salvar ve uzun rahat elbiseler varmis.” diyerek gegmiste giyilen uzun ve rahat elbiselere
dikkat cekmistir. Ote yandan degisim ve siirekliligin ele alindigi Giciincii bashk olan mizik tiriine iliskin bulgulara Tablo 3'te yer
verilmistir.

Tablo 3. Gegmis ve Gilinlimiizdeki Miizik Tiirlerinin Karsilastirilmasi
Goriis
Gecmiste Halk ve Sanat Muzigi
Buglin Pop Miizik
Bugiin Yabanci Muzik
Gegmiste Turki

Gegmiste Daha HizinlG
Bugiin Daha Hareketli

R RN O O

Tablo 3’teki sonuglara gore 6grencilerin tamami, gecmiste ve glniimizde dinlenen mizik tirleri arasinda énemli farkhhk
oldugunu disliinmektedir. 9 6grenci, gegmiste halk ve sanat miiziginin daha ¢ok dinlendigini ifade etmistir. Deniz’'e gore gegmisle
glinimdiz arasinda soyle bir fark vardir: “gegmiste Tiirk Sanat Miizigi ve Tiirk halk miizigi, simdi pop miizik.” Yani artik pop muzik, iki
mizikten daha popliler ve daha genis bir dinleyici kitlesine sahiptir. Bu boéliimde 6grencilerin pop miizikten sonra en ¢ok gegmisteki
mizik tdrlerinin yerini aldigini distndigi mizik tlrd, yabanc miziktir. Bu konuya 6grencileri gesitli sekillerde vurgu yapmislardir:

“Gegmiste Tiirk sarkilani dinlerdik. Simdi yabanci sarkilar dinliyoruz.” (Arda)

“Eskiden tiirkii, simdi Ingilizce sarki dinliyoruz.” (Saniye)

“Eskiden sanat miizigi veya halk miizigi. Simdi pop miizik veya yabanci miizik dinleniyor.” (Efe)

“Daha énce tiirkiiymiis, simdi ingilizce sarki dinleniyor.” (Yasin)

Ogrencilerin vurguladigi gibi gecmiste insanlar tarafindan ¢ok dinlenen Tiirk miizik tiirleri olan sanat miizigi ve halk miziginin
(tiirkii) yerini yabanci miizik almistir. Goriildiigii gibi degisim ve siirekliligi yemek, kiyafet ve miizik tiirii agisindan ele almiglardir. Ug
baslikta yapilan karsilastirmalar, 6grencilerin degisen ve giinUimizde de devam eden o6zellikleri fark ettiklerini, yani degisim ve
surekliligi algilayabildiklerini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin daha ¢ok degisimin olumsuz boyutlarina odaklandiklari
gorulmustir.

3.3  Calismaya katilan kaynak kisilerin (aile iiyelerinin) uygulama hakkindaki gériisleri nelerdir?
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Ogrencilerin sozlii tarih gdriismelerine kaynak kisi olarak katilan aile Giyelerinin sézlii tarih gériismesi ve uygulamasi hakkindaki
distncelerini 6grenmek igin Tablo 4’teki form uygulanmistir:
Tablo 4. Kaynak Kisi Gériisme Degerlendirme Formu

ifadeler Evet Kismen Hayir
Gordsmenin ............. "ma yararli olacagini diistiniyorum. 22 2 -
.................... 'mla keyifli bir goriisme yaptik. 23 1 -
Boyle bir gériismeye katildigim icin memnun oldum. 22 2 -
Gorusmede sorulan sorular, gecmisimi hatirlamami sagladi. 21 3 -
Gorugsmenin amacini tam olarak anladim. 19 5 -
Gegmisimi hatirlamak beni mutlu etti. 19 4 1
Bu gorismenin ................ ‘a kiltirel mirasimizi anlamasina yardimci olacagini diigtintiyorum. 18 6 -
Bu gorusme, kiltirel mirasimizi ................ ‘a aktarmami sagladi. 16 6 2
................... ‘un sordugu sorulari begendim. 16 7 1
.................. "un sordugu sorulari, agik ve anlasilir buldum. 15 9 -
Bu gorisme sayesinde .........ccooeeeunae ‘mile ilk defa bu tiir konulari konustuk. 13 5 6
................... ‘un sordugu sorular, daha agik hale getirilmeli. 7 9 8
Gegmisimi hatirlamak beni tzda. 2 4 18

Tablo 4’teki formda bos birakilan boltiimlere kaynak kisiler, gérisme yapan 6grenciyle olan yakinlik derecesini yazmistir.
Ornegin; 6grenci babasiyla goriismisse ilgili bosluk, “Oglum” seklinde doldurulmustur. Kaynak kisilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde yaptiklari gérismelerin keyifli gectigi (23) anlasilmaktadir. Bunun yaninda goriismeye katildiklari i¢cin memnun
olduklari, gériismeyi yararl bulduklar, gérismenin gegmislerini hatirlattigi ve gegmislerini hatirladiklari igin tzlilmedikleri aksine
mutlu olduklar goriilmektedir. Ancak kaynak kisiler, kendilerine sorulan sorularin konusunda oldukga farkh dustincelere sahiptir.
Agir basan goris, sorularin daha agik ve anlasilir hale getirilmesidir. Ancak bir diger segenekte 16 kisi, gorisme sorularini
begendiklerini ifade etmislerdir. Bunlarin disinda kaynak kisilerin kendileriyle yapilan gérismelerin 6grencilere kultirel mirasin
aktarilmasinda yararl olacagi dusindukleri tespit edilmistir.

Formda yer alan standart ifadelerin disinda formun alt kismina “Yukaridaki ifadelere eklemek istediginizi liitfen yaziniz.” seklinde
soru eklenmistir. Bazi kaynak kisiler, bu boliimde dustincelerini paylagsmistir. Kaynak kisilerden Caner’in dedesi: “Torunumla farkl
bir boyutta diyalog kurmamizi sagladi. Tesekkiir ediyorum.” demistir. Alanyazin béliminde ifade edildigi gibi sozlU tarih, farkh
kusaklar arasinda anlamli baglantilar kurulmasini saglar. Bu arada da dede ve torun, 6nemli bir diyalog kurma firsati bulmustur. Bir
baska kaynak kisi (Efe’nin babaannesi) ise diisiincesini su sekilde yansitmistir: “Bu gériisme sayesinde ‘Cinar ile Cicek’ bulustu. ikimiz
de ¢ok mutlu olduk.” Kaynak kisi, kendini “cinar”, torununu ise “gicek” metaforuyla agiklayarak aslinda kusaklar arasindaki diyaloga
vurgu yapmaktadir. Yine torunuyla konusan bir baska babaanne (Ahmet’in Babaannesi) ise: “Torunumla keyifli vakit gegirdik. Kendi
cocuklugumu ona anlattim. Kiiltiiriimizden bahsettim, onun merakinin artmasi sagland..” demistir. Aslinda burada torunuyla keyifli
bir gériisme yapan kaynak kisi, ayni zamanda gorevini de yerine getirdigini arastirmacilara hatirlatmaktadir. Son olarak Dogukan’in
babasi, “Cok giizel ve kiymetli bir ¢calisma olmus. Emegi gecen hocalarima tesekkiir ediyorum.” diyerek begenisini ve arastirmacilara
tesekkiiriind iletmistir.

Bu bolimdeki sonuglar, kaynak kisilerin yapilan gorismeden memnun olduklarini, gorlismenin kiltirel miras ogelerinin
aktariminda yardimci olacagina inandiklarini ve sorulan sorulari begendiklerini ancak sorularin daha acgik ve anlasilir hale
getirilmesini 6nerdiklerini ortaya koymustur. Arastirma genelinden elde edilen sonuglar ise sozIi tarih uygulamasinin somut
olmayan kiiltirel 6gelerin 6grenilmesi, anlasiimasi ve anlamlandirilmasinda yararli oldugunu ortaya koymaktadir.

4 Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, Hayat Bilgisi dersleri kapsaminda 6grencilerin yakin gevresindeki somut olmayan kiltiirel miras ogelerini
tanimalarinda sézlii tarih yénteminin katkilarini ortaya koymayr amaclamistir. Birinci arastirma sorusu kapsaminda On Bilgi
Degerlendirme Formu, Son Bilgi Degerlendirme Formu ve Calisma Degerlendirme Sorularindan elde edilen sonuglar, sézli tarih
uygulamasinin 6grencilerin yakin ¢evresindeki somut olmayan kultiirel miras dgelerini tanimalarini sagladigini ortaya koymaktadir.
Baslangicta uygulanan On Bilgi Degerlendirme Formuyla 6grencilerin gelenek ve gorenek konusunda yeterince bilgi sahibi
olmadiklari belirlenmistir. Ancak s6zlU tarih uygulamasi neticesinde 6grencilerinin neredeyse tamaminin gelenek ve gorenek
kavramlarina iliskin 6zelliklerini 6grendikleri ve gesitli drneklerle ilgili kavramlari agiklayabildikleri tespit edilmistir. Bu durum, sézli
tarih uygulamasinin 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin amagladig kiiltiirel mirasa duyarlilik degerinin kazandiriimasi ve milli ve
kulturel degerleri tanima becerisinin (MEB, 2017) gelistiriimesine 6nemli bir katki sundugunu gostermektedir.

ikinci arastirma sorusu kapsaminda &grencilerin kiiltirel miras &gelerinin degisim ve sirekliligini nasil degerlendirdikleri
incelenmistir. Ogrenciler, gecmis ve giiniimiizdeki yemek kiiltiiri, kiyafet ve miizik tiirlerini karsilastirmislardir. Ug bashk altinda
yapilan karsilastirmalar, 6grencilerin yemek kiiltiirli, kiyafetler ve mizik tirleri konusunda degisen ve glinimiizde devam eden
ozellikleri fark ettiklerini, yani degisim ve surekliligi algilayabildiklerini gostermektedir. Bu g¢alismada oldugu gibi sozIi tarihin
degisim ve siirekliligi algilamaya yaptig katkilari alanyazindaki bircok calismada (Kabapinar ve incegiil, 2016; Dere ve Alkaya, 2017;
Kabapinar ve Saglamgonci, 2017; Dere ve Kizilay, 2017) goérmek mimkiindir. Bu sonug, degisim ve surekliligin 6gretimi
amagladiginda sozli tarihin kullanilmasinin  6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica &6grencilerin yaptiklari degerlendirmelerde
degisimin daha ¢ok olumsuz boyutlarina odaklandiklar géralmustir. Clnki yapilan gérismelerde kaynak kisinin kiltirel degisimle
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gelen yeniliklerin insanlar arasindaki iligkileri olumsuz etkilediginden, dogal besinlerin eskisi bulunamadigindan ve artik daha gok
ingilizce miizikler dinlendiginden yakinmiglardir.

Ugiincli arastirma sorusu kapsaminda ulasilan sonuglar, calismaya kaynak kisi olarak katilan ailelerin sézIi tarih
gorismelerinden memnun olduklarini, gorismelerin kaltirel miras oOgelerinin aktariminda 6grencilere yardimci olacagina
inandiklarini ortaya koymustur. Ayrica kaynak kisiler, sorulan sorulari begendiklerini ancak daha agik ve anlagilir olmasi gerektigini
disilindiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda s6zlu tarih gériismeleri, alanyazindaki diger ¢alismalarda vurgulandigi gibi (Barclay-
McLaughlin, Kershaw & Roberts, 2007; Ligon, Ehlman, Moriello & Welleford, 2009) kusaklar arasi saglikli baglar ve diyaloglar
kurulmasina, gliglendirilmesine veya mevcut iliskilerin desteklemesine hizmet etmistir.

Arastirmanin  tamamindan elde edilen sonuglar, somut olmayan kiiltiirel Ogelerin 6grenilmesi, anlasiimasi ve
anlamlandiriimasinda sozl{ tarih uygulamasinin yararli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica sozll tarihin 6grencilerin degisim ve
surekliligi algilama, geg¢mis ve ginimiz sartlarini degerlendirme gibi 6nemli faydalari tespit edilmistir. Son olarak s6zlU tarih
gorismeleriyle kusaklar arasi saglikli diyalog ve iletisimin saglandigi gérilmastir.

Arastirma sonuglari baglaminda s6zIU tarihin Hayat Bilgisi derslerinde 0Ozellikle tarihi boyutu olan konularin 6gretiminde
kullanilmasi tavsiye edilebilir. Ayrica 6grenciler kaynak kisi bulma konusunda sorun yasamayacaklar igin s6zIU tarih etkili bir sekilde
kullanilabilir. Hayat Bilgisi derslerinde s6zIU tarih gorismelerinin yazili gérisme formu seklinde yapilmasi maliyet ve zaman
acisindan daha uygundur.
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Extended Abstract

Culture is one of the most important elements of society. Culture represents ongoing practices, understandings, and the
philosophy of societies. It is the identity of nations and it is inherited from ancestors. According to UNESCO, cultural heritage has
two types, tangible and intangible cultural heritage. Tangible cultural heritage consists of museums, places of worship and historic
areas. Intangible cultural heritage involves traditions, stories, and folk songs. Intangible cultural heritage is limited to people’s
memory and unless it is recorded, it is in the danger of extinction. In a sense, transmission and teaching of it is a top priority.

Since families are the most important and the nearest source of values and cultural heritage of the society, they are first
responsible for the transmission of cultural heritage. The children meet cultural practices in the family before they start school.
Later, they join society and become familiar with rituals.

In the Turkish education system, after family life, transmission and teaching of culture start with life studies course. This course
is taught during the first three years of elementary school and it includes various subjects related to national, cultural and
sentimental values of Turkish society, so the elementary school pupils begin to know closely the society where they live through
this course.

Classroom teachers use a lot of methods and techniques to teach life studies subjects. The pupils may get to know their own
culture especially through interaction with older people. In this respect, oral history is one of the most proper methods that can be
used in the teaching of values and culture. In an oral history study, the pupils interview with their family members, relatives, and
neighbors, and they explore the culture and values of society by following basic scientific steps. In fact, an oral history interview is a
natural teaching process of the culture. Not only the research topic is spoken during the oral history interviews, but also the
traditions, customs, practices, rituals, songs, and stories of the society are told. Naturally, oral history interviews help to make
meaningful connections between the generations.

The current research aims to uncover the role of oral history method in the teaching of intangible cultural heritage items. The
research was conducted using to action research, which is one of the qualitative research methods. Teachers and other researchers
to improve the quality of teaching and learning process generally use action research. Working group consists of 2nd-grade
students (24) who are studying in a private elementary school in Bursa. The students were chosen from various classes which co-
researcher teacher is teaching, and by using parent informed consent form. The data were obtained from preliminary knowledge
assessment forms, final knowledge assessment forms, unstructured surveys, and source person interview evaluation forms. The
obtained data were analyzed using the content analysis method and then interpreted.

The research seeks an answer to three research questions. Results of the first research question show that oral history
implementation enables students to know intangible cultural heritage items in detail. The second research question examined how
the pupils evaluate change and continuity of cultural heritage items. Results of the comparison demonstrate that the students
perceived change and continuity of cultural heritage items. In addition, the students mostly focused on the negative dimensions of
change. Besides, source persons (parents or relatives of the students) says that they are happy to participate in oral history
interviews and believe that the interviews help children to understand the elements of cultural heritage. Lastly, we see that oral
history interviews enable to make meaningful connections between generations.

Based on the study we want to draw classroom teachers’ attention to a few points. Classroom teachers may use oral history in
life studies courses, especially in the teaching of subjects that have historical dimensions. Oral history can be easily used, especially
since students will not have any problem in finding a source person.
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